1.1.5. Психолого-педагогические  особенности  развития детей.

Основная образовательная программа формируется с учетом психолого-педагогических особенностей развития детей 11—15 лет, связанных: 
· с переходом от учебных действий, характерных для начальной школы и осуществляемых только совместно с классом как учебной общностью и под руководством учителя, от способности  только осуществлять принятие заданной педагогом и осмысленной цели к овладению этой учебной деятельностью на уровне основной школы в единстве мотивационно-смыслового и операционно-технического компонентов, становление которой осуществляется в форме учебного исследования, к новой внутренней позиции обучающегося — направленности на самостоятельный познавательный поиск, постановку учебных целей, освоение и самостоятельное осуществление контрольных и оценочных действий, инициативу в организации учебного сотрудничества; 
· с осуществлением на каждом возрастном уровне (11—13 и 13—15 лет) благодаря развитию рефлексии общих способов действий и возможностей их переноса в различные учебно-предметные области, качественного преобразования учебных действий моделирования, контроля и оценки и перехода от самостоятельной постановки обучающимися новых учебных задач к развитию способности проектирования собственной учебной деятельности и построению жизненных планов во временной перспективе;
· с формированием у обучающегося научного типа мышления, который ориентирует его на общекультурные образцы, нормы, эталоны и закономерности взаимодействия с окружающим миром; 
· с овладением коммуникативными средствами и способами организации кооперации и сотрудничества; развитием учебного сотрудничества, реализуемого в отношениях обучающихся с учителем и сверстниками; 
· с изменением формы организации учебной деятельности и учебногосотрудничестваот классно-урочной к лабораторно-семинарской и лекционно-лабораторной исследовательской. 

Переход обучающегося в основную школу совпадает с предкритической фазой развития ребенка— переходом к кризису младшего подросткового возраста (11—13 лет, 5—7 классы), характеризующемуся началом перехода от детства к взрослости, при котором центральным и специфическим новообразованием в личности подростка является возникновение и развитие у него самосознания — представления о том, что он уже не ребенок, т. е. чувства взрослости, а также внутренней переориентацией подростка с правил и ограничений, связанных с моралью послушания, на нормы поведения взрослых. 
Второй этап подросткового развития (14—15 лет, 8—9 классы) характеризуется: 
· бурным, скачкообразным характером развития, т. е. происходящими за сравнительно короткий срок многочисленными качественными изменениями прежних особенностей, интересов и отношений ребенка, появлением у подростка значительных субъективных трудностей и переживаний;
· стремлением подростка к общению  и совместной деятельности со сверстниками;
· особой чувствительностью к морально-этическому «кодексу товарищества», в котором заданы важнейшие нормы социального поведения взрослого мира; 
· процессом перехода от детства к взрослости, отражающимся в его характеристике как «переходного», «трудного» или «критического»; 
· обостренной, в связи с возникновением чувства взрослости, восприимчивостью к усвоению норм, ценностей и способов поведения, которые существуют в мире взрослых и в их отношениях, порождающей интенсивное формирование на данном возрастном этапе нравственных понятий и убеждений, выработку принципов, моральное развитие личности; 
· сложными поведенческими проявлениями, вызванными противоречием между потребностью в признании их взрослыми со стороны окружающих и собственной неуверенностью в этом (нормативный кризис с его кульминационной точкой подросткового кризиса независимости, проявляющегося в разных формах непослушания, сопротивления и протеста); 
·  изменением социальной ситуации развития — ростом информационных перегрузок и изменением характера и способа общения и социальных взаимодействий — объемы и способы получения информации (СМИ, телевидение, Интернет). 
· Учет особенностей подросткового возраста, успешность и своевременность формирования новообразований познавательной сферы, качеств и свойств личности связывается с активной позицией учителя, а также с адекватностью построения образовательных отношений и выбора условий и методик обучения. Объективно необходимое для подготовки к будущей жизни подростка развитиеего социальной взрослости требует и от родителей (законных представителей)решения соответствующей задачи воспитания подростка в семье, смены прежнего типа отношений на новый.

Исходя из вышеназванных особенностей, содержание образования в основной школе должно отвечать следующим требованиям:
1. Современное обучение на любом уровне образования должно строиться в рамках развития мышления. Мышление подростка есть мышление о Мире, а не лишь мышление об отдельных и несводимых его сторонах; в нем разные аспекты реальности должны опробоваться на связь (а не предлагаться уже связанными или разграниченными).       
2.  В подростковой школе общий способ действия должен выступить как инструмент опробования новых возможностей целей и задач обучения (учения). В связи с этим построение учебных предметов требует, чтобы каждый акт обучения (учения) выступал как обнаружение и преодоление сложившегося способа действия.
3. Средством опробования новых возможностей должна стать учебная модель. Действие моделирования должно выйти в центр учебной работы. Наряду с моделью отражающей существенные отношения объекта должна быть выстроена модель, управляющая преобразованиями объекта. Управляющая модель обращена на условия преобразования и, следовательно, существования объекта.
4. Введение управления процессами изменения объекта существенно меняет функции отражающей модели. Переходы от одной отражающей модели к другой возможны лишь как опосредствованные управляющей моделью.
5. Внесение в обучение новых форм моделирования выводит учащихся на уровень позиционного действия.
6. Соотнесение управляющих и отражающих моделей позволяет придать обучению и теоретическому мышлению проектную форму.
Содержание учебной деятельности  в общем виде представлено в таблице:











Содержание  учебной  деятельности на уровнях основного общего  образования

	Предметное содержание
	Формы учебного сотрудничества
	Система  оценивания

	1 класс
переходный этап
	2-4 класс
	5-6 класс (переходный этап)
	7-9 класс
	1 класс
переходный этап
	2-4 класс
	5-6 класс
(переходный этап)
	7-9 класс
	1 класс
переходный этап
	2-4 класс
	5-6 класс (переходный этап)
	7-9 класс

	
	Исходные понятия и их связи
	Рефлексия и конкретизация известных понятий (проба, испытание)
	Постепенный переход к работе с системой понятий
	
	Общеклассная дискуссия как основная форма организации поиска новых способов решения учебных задач
	Письменные формы обмена мнениями как момент индивидуального поиска вопроса и ответа
	Интерактивные формы обмена мнениями с использованием электронных инструментов
	
	Безотметочное оценивание знаний, умений и поисковых усилий школьника
	Зачетная форма оценивания знаний и умений
	Зачетная форма оценивания знаний и умений

	
	Модельная форма содержания понятий
	Многомодельность
(изображение одного и того же объекта разными средствами)
	От  отображающей к управляющей  модели
	
	Работа в малых группах как средство усиления детской самостоятельности (независимости от взрослого)
	Проектные формы групповой работы 
(проектная задача)
	Проектные формы учебной деятельности,
учебные и социальные проекты
	
	Формирование самооценки как главного инструмента самоизменения (изменения своих знаний и умений)
	Развернутые представления детей о том, какими знаниями и умениями они должны обладать, и о критериях оценки этих знаний и умений
	

	
	Задачная  форма введения нового содержания (от задачи к задаче)
	Работа с учебником, текстами.
От тетради открытий к построению «своих»  справочников
	Постановка системы задач («карта» движения в предмете), проектирование «своих» учебников
	
	Работа в малых группах как важнейший фактор рефлексивного развития ребенка
	Разновозрастные формы учебного сотрудничества, где старшие ученики ставятся в позицию учителя
	Учебная самостоятельность как умение строить свою ИОТ, работа с текстами
	
	Безопасность выражения собственного мнения как базисное условие рискованного поискового поведения
	необходимо различить в учебном предмете два типа содержания: а) связанное с поиском общих способов действия; б) связанное с конкретизацией, воплощением общего для всех способов индивидуально своеобразных приемах, техниках, методах, материалах
	Построение индивидуальных образовательных траекторий
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